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Sehr geehrte Frau Westrich, ﬁl{’,&'}fi ALl j
ich beziehe mich auf die in der Sitzung des Ortsbeirates Mainz-Lerchenberg am 28.03.2019 unter
TOP 8.5 geduBerte Bitte, ein auf die Zukunft gerichtetes Konzept zur Sprachférderung fiir Kinder
aus Threm Stadtteil vorzulegen.

Die Férderung der Sprachentwicklung ist ein wichtiges Aufgabenfeld der V. erwaltung, hier insbeson-
dere im Amt fiir Jugend und Familie und im Rahmen der Jugendhilfe- und Sozmlplanung

Sie ist, wie uns die Sozialraumanalyse 2017 zeigt, nahezu in allen Stadtteilen mit einer mehr oder we-
niger ausgeprigten Intensitit erforderlich. Nach meiner Auffassung ist es daher nicht sachgerecht,
eine Konzeption zur Sprachférderung nur fir einen Stadtteil zu entwickeln; vielmehr ist die Forde-
rung der Sprachentwicklung auch zukiinftig eine gesamtstidtische Aufgabe, bei der von der Verwal-
tung auch stadtteilspezifische Belange beriicksichtigt werden. Hietzu hatte ich in meinem Sachbericht
zur letzten Ortsbeiratssitzung {iber die speziellen Projekte im Stadtteil Lerchenberg berichtet.

'Grundlage hierfiir sind insbesondere die ,»Konzeption zur Bildungsférderung von Kindern, Jugendli-
chen und Familien®, die jetzt aktualisierte pidagogische Rahmenkonzeption der stidtischen Kinder-
tagesstitten® sowie das im Rahmen des kommunalen Bildungsmanagements entwickelte Projekt
»Sprachbildung in Mainzer Kindertagesstitten bedatfsbezogen ausbauen®; ich verweise dazu auf die
beigefiigten Anlagen. ‘
Soweit dies vom Ortsbeirat Mainz-Lerchenberg gewunscht wird, sind meine Mitarbeiterinnen und
Mitarbeiter gerne bereit, dort iiber die MaBnahmen zur Sprachférderung zu betichten.

Ich bitte Sie den Ortsbeirat entsprechend zu informieren.

Mit freundlichen Griilen

—

et Lens
Belgemdneter
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Landeshauptstadt Mainz

| Konzeption zur Bildungsforderung fiir Kinder, Jugendliche und
Familien
- Schwerpunkt Kindertagesstitte und Grundschule -

Priambel

Die Landeshaupt‘tstadtb Mainz foérdert die Chancengleichheit und Bildung aller
Kinder und Jugendlichen und unterstitzt die Eltern bei thren Erziehungsaufgaben.

Sie hat dazu diese Konzeption zur Bildungsférderung von jungen Menschen und
Familien entwickelt, die sich folgenden zentralen Anliegen verpflichtet:

. junge Menschen so zu fordefn, dass sie sich zu eigenverantwortlichen und
gemeinschaftsfahigen Personlichkeiten entwickeln kénnen,

. die Erziehungskompetenz der Eltern zu starken, -
. herkunftsbedingte Ungleichheiten abzubauen,

. jungen Menschen mit und ohne Behinderung die glelchbe1echt1gte Teilhabe
am Bildungssystem zu ermoglichen (Inklusion),

. addquate strukturelle Rahmenbedingungen zu gewihrleisten bzw. zu
schaffen und , ;
. Erfolgsindikatoren fir ein wirkungsvolles Vorgehen zu entwickeln und die

Ergebnisse bei der Bildungsfoérderung zu tiberpriifen.

Dafiir ist es notwendig,

. dass die Kinder- und Jugendhilfe steuert sowie praventiv und aktiv gestaltet
und
. Netzwerke zur Elternbildung sowie Beratungs- und Unterstiitzungssysteme

ausgebaut und weiterentwickelt werden.

In den letzten Jahren-ist der Anspruch, auch Kinder in den ersten Lebensjahren
frihzeitig zu fordern, gewachsen. Bildungs- und Lernorte sind hier in erster Linie
die Familien und Kindertagesstatten. '



In der Familie werden bereits in den ersten Lebensjahren wichtige Grundlagen fiir
die: weitere Entwicklung des Kindes gelegt. Deshalb ist es besonders wichtig, ein -
moglichst niedrigschwelliges - Unterstiitzungs- und Beratungsangebot vorzuhalten.

Kindertagesstitten sind in besonderer Weise geeignet, Etrziehung, Bildung und
Betreuung von Kindern verldsslich und wirksam zu gestalten, da sie durch ihren
familienorientierten Ansatz eine frihzeitige Forderung der Kinder und die
gleichzeitige Unterstiitzung der Eltern ermoglichen.

Die Grundschulen haben einen umfassenden Bildungs- und Erziehungsauftrag;
hier wird die Grundlage fiir den weiteren schulischen Weg der jungen Menschen

gelegt.

Fiir die Entwicklung der Kinder ist eine zuverlassige und verbindliche Kooperation
der genannten Institutionen unerldsslich; aus diesem Grund soll sie zunichst im
Mittelpunkt der Konzeption stehen.
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1 Zum Bildungsbegriff

,»Bildung ist . .. ein sozialer Progess, der im Kontexct sum Kind und seiner Umwelf stebt. Hierbe:
stehen die individuellen Entwicklungsvoranssetsungen des Kindes immer im ZLentrum dieses
Prosesses. Das Wissen diber die Stirken, Interessen und Bediirfnisse eines Kindes sowie seine
Perspektive sind Ansgangsprunkt fiir gelingende Bildungsprozesse. Ste sind gansheitlich angelegs.
Daran wirken viele mit: Elfern, Fach- und Lebrkrifte, andere Besugspersonen und Erwachsene.
Sie unterstiitzen die Kinder dabei, die Welt su verstehen. Sie vermitteln Erfabrungen, gestalten
Unwelten, stellen Herausforderungen und sichern die Bedingungen.*!

Bildung ist ,,... ezn akiiver Progess, in dem sich das Subjekt eigenstindig und selbstiitig in der
Auseinandersetzung mit der sozialen, kulturellen und natiirlichen Umwelt bildet.* -

wDie Entfaltung und Entwicklung dieser Selbstbildungspotentiale ist ab/yangzg von  der
Unmgebung, die einem Kind sur Erforschung zur Verfijgung steht und zur Verfijgung geu‘e//t

wird®

Bildungsprozesse finden an unterschiedlichen Orten statt; bei Kindern und
Jugendlichen sind dies insbesondere die Familie, die Kindertagesstitte, die Schule,
die aullerschulische Kinder- und Jugendarbeit, die Gruppe der Glelchaltﬁgen
(,,peer-groups®) und che Medien.

! Ministerium fiir Generationen, Familie, Frauen und Integration des Landes Nordrhein-Westfalen (2010): Mehr
Chancen durch Bildung von Anfang an — Entwurf. Disseldorf, S. 6.

2 Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend (2005): 12. I\mder‘ und Jugendbericht der
Bundesregierung. Berlin, S. 83.

3 Ministerium fiir Bildung, Frauen und Jugend, Rheinland-Pfalz (2004): Bildungs- und Erziehungsempfehlungen fiic
Kindertagesstitten in Rheinland-Pfalz. Weinheim, S. 25. }
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2.  Zusammenhang zwischen Bildungschancen und Armut

Bildungsfordernng ist anch Armutsprivention/
Armutspréiivention ist auch Bildungsfordernng.

Dusch Studien ist hinreichend belegt, dass Bildung und Einkommen der Eltern
einen starken Hinfluss auf die Bildungschancen von jungen Menschen ausiiben.
Kinder und Jugendliche aus einkommensarmen Familien haben demnach geringere
’Bﬂdungqchancen '

So zeigen u. a. der 12. Kinder- und Jugendbericht der Bundesregerung, die 1.
AWO-ISS-Studie* und die ,,Ubelgangsstudle“S die im jahr 2011 in Mainz erstellt
wurde, dass Kinder und Jugendliche aus einkommensarmen Familien hinsichtlich
threr Bildungschancen benachteiligt sind.

Andere Studien zeigen u. a., dass

° sich fir Kinder aus einkommensarmen Familien die Wahtscheinlichkeit, ein
Gymnasium zu besuchen, von 15 % auf 41 % erhoht, wenn sie eine Krippe
besuchen (was auch mit emem spiirbaren langfnsugen volksmrtschafﬂlchen
Nutzen verbunden ist®),

e deutlich weniger Kinder aus Familien mit Mlorauomhmtergrund n eine
Krippe gehen,

e sich der Besuch emner Kindertagesstitte positiv auf den Bﬂdungsweg von
Kindern und Jugendlichen auswirkt und

e  das Eintrittsalter von Kindern mit Mgratlonshmtergrund in die Kita oftmals
hoher 1st.

Mit einem hoheren Bildungsabschluss steigt die Wahrscheinlichkeit, ein héheres
Lebenseinkommen  zu  erzielen. Somit ist  Bildungsférderung  auch
Armutspravention und dient langfristig auch der Wirtschaftsforderung.

2011 waren ein Viertel der Mainzer Viertklassler armutsgefihrdet. Auf deutsche
Schiiler traf dies nur auf 13 %, auf die Kinder mit Migrationshintergrund jedoch
fast auf die Hilfte (46 %) zu.

Vor dem Hintergrund der oben geschilderten Zusammenhinge muss
Bildungsforderung ein  besonderes Augenmerk auf die Kinder aus
emnkommensarmen Familien und Familien mit Migrationshintergrund haben, um
die ,,Armuts-Bildungs-Spirale® zu durchbrechen.

* Arbeiterwohlfahrt Bundesverband (2000): Gute Kindheit — Schlechte Kindheit. Armut und Zukunftschancen von
Kindern und Jugendlichen in Deutschland. Bonn.

3 Schulze, Alexander/Kunze, Susanne/Wolter, Felix (2011): Bildungschancen und Lernbedingungen an Mainzer
Grundschulen am Ubergang zur Sekundarstufe I. Mainz, S. 1.

¢ Fritschi, Tobias/Qesch, Tom (2009): Volkswirtschaftlicher Nutzen von frithkindlicher Bildung in Deutschland.
Giitersloh, S. 5..



3." Die Familie, die Kindertagesstitte und die Grundschule
als Schwerpunkte des Konzeptes ,

Die Familie, die Kindertagesstitte und die Grundschule sind die Wichtigstén Lern-
und Lebensorte fir Kinder.

oEltern  geben ihren IKindern Orientierungshilfen, erdffnen  wichtige
Entfaltungsmoglichkeiten und’ treffen zudem  stellvertretend bedeutsame
Bildungsentscheidungen. Zugleich wird tber die Familie der Zugang zu anderen
frithkindlichen Bildungsangeboten in zentraler Weise gelenkt.*

Eltern wollen fiir ithre Kinder von Anfang an ein Umfeld schaffen, in dem diese
sich gut entwickeln kénnen. Eltern aus sozial benachteiligten Familien kénnen
jedoch ihren Kindern hiufig nicht die gleichen Entwicklungs- und
Fordermoglichkeiten wie Eltern, die tiber eine ausreichend gesicherte
Lebensgrundlage verfiigen, bieten. Zur Verbesserung der Chancengerechtigkeit
sind deshalb neben den Eltern zunehmend 6ffentliche Institutionen gefordert.

In Krippen kénnen Kinder ab der 8. Woche bis zum Wechsel in einen
Kindergarten betreut werden. Dort werden der Prozess des Selbstindigwerdens,
ihre Neugier und Letnbereitschaft sowie die Entwicklung ihrer vitalen und
emotionalen Krifte unterstiitzt. Die Gestaltung geeigneter 'Erfahrungs- und
Spieltdume hilft den Kindern, immer mehr sich die sie umgebende Welt zu
erschliefen.

Studien haben zum einen gezeigt, dass Kinder, die bereits eine Krippe besucht
haben, spiter gmBere Bildungschancen haben, zum anderen aber auch, dass Eltern
mit einer eher germgen Schulbﬂdung ihre Kinder seltener in eine Krippe geben

Seit dem 01.08.2013 haben alle Kmder bundesweit ab dem vollendeten ersten
Lebensjahr einen Rechtsanspruch auf einen Betreuungsplatz in einer.
Kindertagesstitte oder einer Tagespflegestelle. In Rheinland-Pfalz ist der Besuch
einer Kindertagesstitte fur IKinder ab dem vollendeten zweiten Lebensjahr
kostenlos. Damit sind Anteize bzw. Rahmenbedingungen geschaffen, um Eltern
die Entscheidung flir die Betreuung ihres Kindes in emer Kindertagesstitte zu
etleichtern bzw. sie in der Vereinbarkeit von Familie und Beruf zu entlasten.
Gleichzeitig ist damit die Chance erhoht, dass Kinder aus allen sozialen Schichten
in threr Entwicklung begleitet und unterstitzt werden. '

7 Autorengruppe Bildungsbericﬁtcrsta_ttung (2012): Bildung in Deutschland 2012. Bielefeld, S. 48.
8 Allmendinger, Jutta (2012): Schulaufgaben. Minchen, S. 25£f.
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Grundlagen hierfir sind

¢ das Sozialgesetzbuch VIII — Kinder- und Jugendbhilfe,

e das Kindertagesstittengesetz Rheinland-Pfalz,

e die ,Bildungs- und FErziehungsempfehlungen fiir Kindertagesstitten in
Rheinland-Pfalz*®, ‘

e die ,Empfehlungen zur Qualitit der Erziéhung, Bildung und Betreuung in
Kindertagesstitten in Rheinland-Pfalz®,

e trigerspezifische Rahmenkonzeptionen sowie

e cinrichtungsbezogene Konzeptionen.

Hier werden die Basiskompetenzen, Uber die ein Kind verfiigen soll, z. B. positives
Selbstkonzept, Fihigkeit zur Selbstregulation und zum Selbstmanagement ebenso
beschrieben wie die dafur wesentlichen Bildungs- und Erziehungsbereiche als
Lernfelder.

Fiir den Bereich der Kindertagesstitten ist insbesondere folgendes notwendig:

e motivierende Anreize fir einen frihzeitigen und regelmiBigen Besuch des
Kindergartens aller Mainzer Kinder, insbesondere aus einkommensarmen
sowie auslindischen und Familien mit Migrationshintergrund,

¢ ein im Sozialtaum der Familien befindliches quantitativ ausreichendes und an
den Bedatfen der Familien orientiertes Angebot an Betreuungsplitzen und

e cine ausgewogene, heterogene Zusammensetzung der Gruppen mit Kindern
aus unterschiedlichen Entwicklungsmilieus.

Der Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule stellt fiir die Kinder den
Eintritt in einen neuen, wichtigen Lebensabschnitt dar. Kinder haben grofle
Erwartungen, aber auch Angste vor diesem wichtigen Schritt. Deshalb muss dieser
Ubergang gemeinsam so gestaltet werden, dass die Kinder einen guten Start in die
Schule haben. Hierzu macht das Land Rheinland-Pfalz im Kindertagesstittengesetz
(§ 2a), dem Schulgesetz (§ 19) und der Grundschulordnung (§ 1) entsprechende
Vorgaben.

Aufgabe der Grundschule ist es, den Kmdem ein solides Fundament fiir ihren
weiteren Bildungsgang zu schaffen. Neben der individuellen Forderung steht hier
auch die Erziehung zur Gemeinschaftsfihigkeit und zur Selbstandigkeit "im
Mittelpunkt.

¥ MBF] (2004): Bildungs~ und Erziehungsempfehlungen fiir Kindertagesstitten in Rheinland-Pfalz. Weinheim.



Da die Grundschulen grundsitzlich die Kinder aus ihrem Schulbezirk aufnehmen,
sind hier aufgrund der Heterogenitit der Stadtteile auch unterschiedliche
Entwicklungsmilieus anzutreffen, auf die sich die jeweilige Grundschule einstellen
- muss.

In den vergangenen Jahren wurden in Mainz zahlreiche Konzepte und
Unterstiitzungsangebote entwickelt, um insbesondere Kindern aus sozial
benachteiligten Familien ,,Bildung von Anfang an“ zu ermdglichen. Hier sind
insbesondere die Angebote der frihkindlichen Férderung und der Familienbildung,
der Ausbau der Kindertagesbetreuung und der Grundschulen als Ganztagsschulen
hervorzuheben. Es ist jedoch festzustellen, dass in den Mainzer Stadtteilen sowohl
die Angebote und Leistungen als auch das Zusammenwirken der Imutuuonen
unterelnander_ und mit den Eltern sehr unterschiedlich sind.

Diese Konzeption soll zu einer Angleichung dieser Unterschiede beitragen, sodass
alle jungen Menschen in Mainz unabhingig vom Stadtteil, in dem sie wohnen,
moglichst gleiche Lebensbedingungen und Entwicklungsmdéglichkeiten haben.



4. Bausteine der Bildungsférderung

Fir eine erfolgreiche Bildungsfoérderung sind vor allem notwendig

. chancenfordernde Lebensbedingungen fiir junge Menschen
(-Aufwachsen in Wohlergehen®), ‘

. die partnerschaftliche Einbeziehung der Eltern,

. bildungsférdernde Strukturen im Sozialraum und

] fachlich verantwortliche Akteure im Bildungsprozess.

4.1 Aufwachsen in Wohlergehen

»Die Kindheit bildet das sentrale Fundament fiir die gesamte kognitive, sprachliche und sozzo-
emotionale Entwicklung eines Menschen‘?’

Kindern soll, unabhingig von ihrem sozialen Status, eine erfolgreiche und
abgesicherte Entwicklungs- und Bildungskarriere eroffnet werden. In  einer
_zugewandten und anregenden Umgebung sollen sie bei der Entwicklung threr
Interessen unterstitzt und ihre Fihigkeiten und Begabungen gefordert werden. Sie
sollen sich einbringen konnen, sich wohlfihlen und zu  eigenstindigen und
selbstbewussten Menschen heran\vachsen

Ziele fiir ein Aufwachsen in Wohlergehen:

e Moglichst vielen jungen Menschen ist eine erfolgiache und  abgesicherte .
Entwicklungs- und Bildungskarriere erdffnet.

e Der wissenschaftlich erwiesene Zusammenhang zwischen sozialer Herkunft
und Bildungserfolg ist aufgehoben.

e Insbesondere jungen Menschen aus sozial benachteiligten Familien sind bessere

Chancen auf Bildung, Erziehung und Férderung und somit auf ein selbst- - "

bestimmtes Leben eroffnet.

¢ [Kindeswohlgefahrdungen werden verhindert oder frilhest mdglich
wahrgenommen.

10 BMFSF] (2013): 14. Kinder- und Jugendbericht. Berlin, S. 40.



Folgende Indikélt'oren eignen sich zur Uberpriifung der o. g. Ziele:

Betreuungsquoten in Krippen, 1m Kindergarten und im Hort

Sprachvermdgen
¢ am Ubergang Kmdeltagesstattc Grundschule
* am Ende der Grundschule

Ubergangsquoten
* von der Kindertagesstitte in die jeweilige Schulform
¢ von der Grundschule in die weiterfithrende Schule

Anteil von Kindern aus sozial benachteiligten Familien und von Kindern mit
Migrationshintergrund

* 1n einer Krippengruppe

* 1in einer Kindergartengruppe

e in einer Schulklasse

Mittagesseﬁbeteﬂigung

Unentschuldigte Fehlzeiten in der Kindertagesstitte bzw. in der Schule

MaBnahmen, Leistungen und Angebote, um die Ziele zu erreichen:

RegelmiBiger Besuch der Kindertégesstﬁtte

Sprachférderung in der Kindertagesstitte und in der Grundschule

Zusitzliche auBlerschulische intensive Spréchférderung fir neu angekommene
Kinder mit Migrationshintergrund

Lebensweltnahe (Spiel-) Rdume und Treffpunkte

Gesundheitsforderung (z. B. Informationen tber Ernihrung, Koxpcrpﬂege
allgemeine Geeundheltsvorsorge)

Angebote fiir Nachmittagsbetreuung (auch in den Ferien)
Lernpatenschaften , Freizeitunterstiitzerinnen und —unterstiitzer

Eltern/Kind-Aktonen



e Kinderfagesstétten-/ Schulsozialarbeit
* Sicherung der materiellen Lebensgrundlage

¢ Angemessener Wohnraum

Praxisbeispiel

Die Adolf-Gérz-Stiftung des evangelischen Dekanats finanziert regelmiBig jahrlich
Projekte in evangelischen Kindertagesstitten i Mainz, die die Teithabe der Kinder
am kulturellen Leben, Sport, Bildung und Lebenswelterfahrungen erméglichen, z.
B. Obst- und Gemisekiste, musische Bildungsangebote, Naturbegehungen,
Lernwerkstitten und die Mitgliedschaft in Sportvereinen.
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4.2 Partnerschaftliche Einbindung von Eltern

Die Familie ist auch heute noch der wichtigste Erziehungs- und Bildungsort fiir
aufwachsende Kinder. Durch die gesellschaftlichen Verinderungen der letzten
Jahre (z. B. Berufstitigkeit beider Elternteile, nachlassende Unterstiitzung durch
GroBeltern und Nachbarschaft, tiberproportionaler Anstieg der Anzahl der
Alleinerziehenden) benotigen heute jedoch immer mehr Eltern Unterstiitzung und
- Entlastung durch eine entsprechende (soziale) Infrastruktur, insbesondere Plitze in
Kindertagesstatten, Ganztagsschulen und anderen Bildungsangeboten fiir Kinder
und Jugendliche. Insofern hat die Verantwortung der 6ffentlichen Institutionen fiir
die Erziehung, Bildung und Betreuung von jungen Menschen zugenommen; sie
sind gefordert, diese gemeinsam mit den Eltern zum Wohl der Kinder und
Jugendlichen wahrzunehmen.

Insbesondere Familien in Okonomisch benachteiligten Lebenslagen bendtigen
weitergehende Unterstittzungsangebote, um ihre erzieherischen und sozialen
Kompetenzen weiter entwickeln zu konnen. Thre familidgre Situation ist oft

insbesondere aufgmnd der prekiren okonomischen Situation mstabll was
wiederum hiufig zu einem belasteten familidren Klima fithrt.

Ziele einer erfolgreichen partnerschaftlichen Einbindﬁng:

. Eltern sind fir Bildung und die damit verbundenen Aufgaben iber die
Institutionen hinaus sensibilisiert. ~

° Die sozialen und erzieherischen Kompetenzen der Eltern sind gestirkt.
e  Eltern sind entlastet.

e Eltern sind in die Arbeit der Kita und der Schule mit dem Kind
eingebunden. ) :

* Eltern sind als Expertinnen und Experten ihrer Kinder anerkannt und
- wertgeschitzt; thre Sichtweisen und Interessen werden in die padagogische

Arbeit der Kindertagesstitte und der Schule einbezogen.

. Kindertagesstitten und Schulen sind als Orte der Begegnung fir Familien
geoffnet und ermoglichen deren Kontakt mit der jeweiligen Institution.

. Die Zusammenarbeit mit den FEltern und die Betreuungsangebote
orientieren sich an den Bedarfen und Lebenssituationen der Eltern.
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Folgende Indikatoren eignen sich zur Uberpriifung der o. g. Ziele:

. Anzahl der Beratungen in Erzichungsfragen durch Beratungsstellen und den
Allgemeinen Sozialdienst des Amtes fiir Jugend und Familie

. Anzahil der Elterngespréiche mn Kindertagesstéitten

e  Anzahlder Inanspruchnahme von Unterstutzungslelstungen der offenrhchen
und freien Triger

e Anzahl der durch das Amt fir Jugend und Familie geleisteten Hilfen 2ur
Erziehung nach § 27ff. SGB VIII :

. Anzahl der Kiiseninterventionen durch das Amt fiir Jugend und Familie
(insbesondere Inobhutndhmen gem. § 42 SGB VIII)

e Anzahl und Form der Angebote von Familienbildung mm Stadttell bzw.

gesamtstadtisch
. Anzahl der Ganztagsangebote i Kindertagesstatten und Schulen
° Feedback-Bogen der Kindertagesstitten zur Zufriedenheit bzw.

Bedarfsabfrage (diese geben Auskunft dartber, ob Eltern u. a. mit den
Offnungszeiten der Kindertagesstitte sowie deren Betreuungs- und
Bildungsangebote zuftieden sind)

Dazu sind folgende, moéglichst wohnortnahe MaBBnahmen, Angebote und
Leistungen notwendig:

. Vermittlung von medngschwelhgen Hﬂfsangeboten (z. B. Familienpaten,
Tauschborsen u. 4.)

. Lebens- und Erziehungsberatung, z B. durch Soziale Dienste und
- Beratungsstellen (auch aufsuchend) '

. Riume fiir informellen Austausch (z. B. im Eingangsbereich einer
Kindertagesstitte)

] Informationen iber die Entwicldung von Kindern (z. B. in Form von
Bildungsdokumentationen gem. § 2 Kindertagesstittengesetz Rheimnland-

Pfalz)



. Einbindung der Eltern durch die Kindertagesstitten und die Schulen in alle
thre Kinder betreffenden Belange, 2z B. durch regelmifige
Entwicklungsgespraiche und  Aktivierung zur  Mitarbeit in  der
Kindertagesstitte und der Schule ‘

. Elternschulung bzw. -training

. Elternsprachkurse in der Kindertagesstitte und in der Grundschule

. ;Bé‘darfsgerechte Offnungszeiten der kKinderta\gesstétten

. Quahﬁéiertes und bedarfsgerechtes Betreuungsangebot der Grundschulen

und der weiterfithrenden Schulen am Nachmittag und in den Fetien
. Angebote der Familienbildung

. Aufsuchende Elternarbeit der Sozialen Dienste und der Beratungsstellen

Praxisbeispiel: |
Das Eltern-Café an der Grundschule Mainz-Lerchenberg

" AuBerhalb von Elternabenden und Schulfesten wird hier ein niedrigschwelliger
Begegnungspunkt fir Eltern geschaffen, z. B. zu Fragen der Erziehung, kindlicher
Entwicklung, schulischen Belangen u. 4. Eltern koénnen sich untereinander
austauschen, und zu einem vorher bekannt gemachten Thema stellt eine Referentin
bzw. ein Referent ihr bzw. sein Fachwissen zur Verfiigung.

Zusitzlich wird eine Kinderbetreuung angeboten, um so auch Eltern die Teilnahme
zu ermoglichen, die keine anderweitige Betreuungsméglichkeit fiir thr Kind haben.
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4.3 Bildungsférdernde Strukturen im Sozialraum

Durch die sozialrdumliche Ausrichtung von Angeboten, Leistungen und
Handlungskonzepten soll sichergestellt werden, dass sich diese in erster Linie an
den konkreten Bedarfen der Menschen in ithrem unmittelbaren Lebensumfeld im
Stadtreil orientieren. Die Sozialraumorientierung soll insbesondere dazu beitragen,
die Situation von Menschen in benachteiligten bzw. belasteten Lebenslagen zu
verbessern. '

Priventionsketten; Kindertagesstitte und Schule als Vernetzungsraum

Neben den Kindertagesstitten und den Grundschulen gibt es fiir die Zielgruppe
noch andere Angebote bzw. Akteure aus dem Bereich der Kinder- und Jugendhilfe.
Insbesondere sind hier die freilen Triger der Wohlfahrtspflege, die
Gemeinwesenprojekte, die offenen Kinder- und Jugendtreffs, die Beratungsstellen -
sowie der Allgemeine Soziale Dienst (ASD) des Amtes fiir Jugend und Familie zu
nennen. Die-Vernetzung dieser Akteure ist eine wichtige Voraussetzung zur frilhen
Bildungsforderung. o

Ziele eines funktionierenden Netzwerkes als Praventionskette:

e  Die mit Kindern, Jugendlichen und Familien befassten Fachkrifte arbeiten -
moglichst eng zusammen. ; “

. Die Fachkrifte tauschen sich aus und bilden sich gemeinsam fort, um so
gemeinsame Kompetenzen im Sinne dieser Konzeption auszubauen und
wechselseitig von der Expertise der/des anderen zu profitieren.

. Es sind gemeinsame Leitlinien formuliert und Konzepte abgestimmt.
. Synergieeffekte werden erkannt und genutzt.
. Informationen zu fallbezogenen und fallibergreifenden IKooperations-

moglichkeiten werden ausgetauscht.

e Im Rahmen von Produktionsnetzwerken werden gemeinsame Projekte
vorbereitet und durchgefihrt.

° Die einzelnen Angebote der verschiedenen Akteure sind  sinnvoll
miteinander verknipft; dadurch findet eine durchgingige Forderung und
Unterstiitzung der Zielgruppe statt. |
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Folgende Indikatoren eignen sich zur Uberpriifung der Funktionalitit eines
Netzwerkes:

. Alle wesentlichen Akteure eines Sozialraums sind beteiligt.
° Ein Netzwerkkoordinator, der den Akteuren bekannt ist, ist installiert.
o Hohe Teilnahmequote der Akteure an den Netzwerktreffen und

RegelmiBigkeit dieser Treffen.
® Hohe Verbindlichkeit der Mitarbeit im Netzwerk.

. Gemeinsame Leitlinien liegen vor und Konzeptabstimmung untereinander
findet statt. ) :

) Das Netzwerk fordert ehrenamtliches Engagement.

. Anzahl und Umfang der durchgefiihrten Kooperationsprojekte

Eine kind-/jugendbezogene Priventionskette ist biografisch angelegt und darauf
ausgerichtet, Kindern und Jugendlichen eine férdernde Begleitung - je nach Bedarf
und zu jedem moglichen Zeitpunkt - von der Geburt bis zum erfolgreichen
Berufseinstieg zuzusichern. Entscheidend ist eine passgenaue und verldssliche
Begleitung. Dabei geht es 1m ersten Schritt nicht darum, neue, unverbundene
Einzelangebote zu schaffen, sondern das Vorhandene zu Uberprifen und
anschlieend konzeptionell weiter zu entwickeln.

Die Module einer Priventionskette sind in der nachfolgenden Abbildung
veranschaulicht:

Begleitung

Begegnung Bildung

Beratung Betreuung
information :
N M

Berufs-
(aus)bildung

Weiterfithrende

Schule (10-.. J.)

=
=3 [

 Netzwerke fir Férderung, Unterstitzung, Bildung, Parfzipation und Schiz |15
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Im Zentrum stehen die Bindelung und systematische Vernetzung des
auBerfamilidgren Lebensraumes eines jungen Menschen, indem thm dort alle iiber
die familiiren Ressourcen hinausgehenden Bedingungen fiir eine gedeihliche
Entwicklung, umfassende Bildung und soziale Teilhabe zur Verfiigung gestellt
werden. In den Lebensabschnitten bis sechs Jahren ist neben der Familie vor allem
die Kindertagesstitte besonders gefordert; ab dem Grundschulalter bis zur
Volljahrigkeit sind dies die Schulen. Sie zusammen bilden die zentralen
Sozialisationsinstanzen, oder - anders ausgedrickt - die Bildungsorte. Diese sind die
Andockstationen fiir eine kommunale Infrastruktur der Kinder- und Jugendhilfe.

Die Pfeile symbolisieren die Gewihrleistungen der Priventionsketten durch emne
Vielzahl verschiedener Einrichtungen, Dienste, Angebote und Fachkrifte mn der
Kommune. Sie zusammen sichern die Infrastruktur und prigen damit den Rahmen
fir die Lebensbedingungen vor Ort mit. Nicht das Leistungs- oder
Angebotsspektrum  eines einzelnen Dienstes ist entscheidend, sondern das
abgestimmte Gesamtkonzept aller Unterstiitzungsangebote: Um eine solche
Priventionskette aufzubauen und aufrechtzuerhalten ist es notwendig, eine
© Koordinationsstelle fiir das zu Grunde liegende Netzwerk zu benennen und
auszustatten. Gleichzeitig benotigt jedes einzelne Kettenglied eigene Ressourcen
zur Steuerung und Wahrnehmung seiner Aufgaben.

Priventionsketten auf der Basis von Netzwerken zeichnen sich durch (a)
bedurfnisorientierte und kind-/familienbezogene Konzepte, (b) interdisziplinir
eingesetzte Fachlichkeit, (c) Abstmmung und Zusammenarbeit aller regionalen
Hilfeangebote, Ressourcen, Programme, Férdermaﬁnahmen und Aktivititen sowie
(d) Qualititssicherung, Verbindlichkeit und fachliche Weiterentwicklung aus. '

Praxisbeispiel:

Seit  Anfang 2012 wird im Auftrag der Landeshauptstadt Mainz 1m
Projekttrigerschaft des Kinderschutzbundes Mainz unter dem Namen
,Elternnetzwerk Mainz-Neustadt® modellhaft ein Netzwerk im Sinne einer
Priventionskette  fliir diesen Stadtteil aufgebaut. Durch  verschiedene
Arbeitsgruppen, die sich hauptsichlich an den Institutionen Krippe, Kindergarten,
Hort und Grundschule orentieren, konnten mehr als 40 1m Stadtteil Neustadt
titige Akteure vernetzt werden. Als sehr wichtig hat sich herausgestellt, bereits
vorhandene Strukturen zu nutzen und die neue Organisationsform darauf
aufzubauen. Entscheidende Voraussetzung fiir einen solchen Prozess ist die Hin-
richtung einer Koordinationsstelle mit Zeit- und Sachbudget. Erste Auswertungen
zeigen, dass sich die qualitative Zusammenarbeit der zahlreichen Akteure im
Stadtteil Neustadt verbessert hat und dass durch verschiedenste neue
Kooperationsformen Angebotsliicken geschlossen werden konnten.
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4.4 Fachlich verantwortliche Akteure im Bildungsprozess

Den fachlich verantwortlichen *Akteuren im Bildungsprozess, in erster Linie
Erzieherinnen  und  Erzieher, Sozialarbeiterinnen und  Sozialarberter,
Sozialpiddagoginnen wund Sozialpadagogen sowie Lehrerinnen und Lehrer
(nachfolgend alle als Fachkrifte benannt) kommen bei der Férderung von
Bildungschancen junger Menschen eine Schliisselrolle zu. Sie beeinflussen als
wichtige Bezugspersonen der Kinder mal3geblich und nachhaltig ihre Bildungs- und
Lernprozesse. Dabei befinden sie sich in einem permanenten Spannungsfeld

wischen Fachlichkert, Professionalisiernng und Institutionalisierung einerseits und dem
Be‘f;e/mz, Anschliisse an die Lebenswelten ihrer Adressatinnen und Adressaten b f nden
andererseity. "

Das Handeln der o. g. Fachkrifte sollte smh an folgenden Zlelen
orientieren:

e  Fachkrifte arbeiten triger- und fallibergreifend zusammen, insbesondere
dann, wenn es darum geht, Benachteiligungen festzustellen und
auszugleichen.

. Fachkriafte reflektieren kontinuierlich ihre Arbeit und nutzen daftr

Supervision und andere Mechanismen.

. Die offentlichen und freien Triger und die Schulen wirken darauf hin, dass
die Fachkrifte eine auf Teilhabe ausgerichteten Haltung (\veiter—) entwickeln.

. Fort- und Welterbﬂdungen sind an den Bedarfen aus der Situation vor Ort,
wie sie in der Konzeption fur Bﬂdungsfmdeumg genannt sind, ausgerichtet;
sie werden im Rahmen der Bedarfserhebung bestindig aktualisiert.

. Es liegt eine Kooperationsvereinbarung zur Gestaltung des Ubergangs
zwischen den Kindertagesstitten und den Grundschulen vor.

. Im Rahmen von Qualititsmanagement werden in den Kindertagesstitten
und Schulen Instrumente entwickelt und angewandt, um Benachteiligungen
junger Menschen zu erkennen Die Fachkrifte haben auf der Grundlage
dieser Konzeption eine gemeinsame Haltung zur partnerschaftlichen
Einbindung von Eltern entwickelt.

1t BMESFE] (2013): 14. Kinder- und Jugendbericht. Berlin, S. 256.



. In gemeinsamen Veranstaltungen der 6ffentlichen und der freien Triger
sowie den Schulen wird dieses Werteleitbild diskutiert und weiterentwickelt;
sie dienen dariiber hinaus auch dem Erfahrungsaustausch.

. Die Fachkrifte kennen Instrumente des Quahtatsmanagements und setzen
diese in threr Emnchtung/ threr Schule um.

. Die Fachkrifte kennen Werte und Erziehungshaltungen anderer
Kulturen/Ethnien. S ‘
® Zswischen den Fachkriften besteht eine konstruktive Kooperationskultur.

Folgende Indikatoren eignen sich, um die Errelchung der o. g Zlele zu
tiberpriifen:

. Berufliche Quahﬁkauon der Fachkrafte entbprechend den Zielen dieser

Konzeption
° Verbindlichkeit der Kooperation und der I(omunikaﬁon
¢ Grad der Kooperation

e Zufriedenheit der Fachkrifte

*  DPersonelle, zeitliche und ggf. finanzielle Ressourcen fiir die 'KooperAation
. Teilnahme an Fort- und Weiterbildungen sowie Supervision

. Personelle Fluktuation der Fachkrifte

Praxisbeispiele:

In der Stadtteilkonferenz ~ Mombach und  der Untergruppe
,»Schule/Kindertagesstitten™ des Netzwerkes Weisenau kooperieren und vernetzen
sich fachlich verantwortliche Akteure im Bildungsprozess.
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5. Rahmenbedingungen

Fir die Umsetzung der in dieser Konzeption genannten Schritte zur
Bildungsférderung sind neben der dazu notwendigen Haltung aller Akteure auch
folgende Rahmenbedingungen erforderlich:

¢  Es bedarf konzeptioneller Grundlagen in den betreffenden Bereichen bzw.
Arbeitsfeldern, um verbindliche Standards sicherzustellen.

¢ Fortlaufende Analyseinstrumente und Monitotingsysteme sind erforderlich,
um Wirkungen messen zu konnen.

e Der Datenschutz im Rahmen der Netzwerkarbeit ist sicher zu stellen.
e  EHine Koordinationsstelle fiir Vernetzung ist einzurichten.

¢  Finanzielle, rdumliche und zeitliche Ressourcen flir die Netzwerkarbeit
miissen bereitgestellt werden. }

*  Die langfristig notwendigen Angebote, z. B. in den Bereichen ,,Sprache® und
,,Zusammenarbeit mit Eltern®, sind zu sichern.

e  Die jeweiligen Institutionen benétigen eine angemessene Personalausstattung;
dabei sind auch Zeitbudgets fiir
* die Beteiligung an Projekten,
e die Evaluation sowie ,
* die Abfassung von Berichten u. 4.
zu berticksichtigen.

e Das Verfahren zur Bereitstellung von Fordermitteln ist zu veremfachen.

e Kenntnisse Uber - und Verbindung mit - bereits bestehenden (Forder-)
Programmen werden bendtigt. '
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6. Handlungsempfehlungen

Um die in dieser Konzeption dargestellten Angebofe und Leistungen umzusetzen
und die dafiir notwendigen Rahmenbedingungen zu schaffen, sind - unter Wahrung
der Triagerautonomie - folgende Schritte notwendig:

Um Entwicklungen und Perspektven sowie Stirken und Schwichen im
Bildungssystem darstellen zu konnen, ist ein Bildungsbericht zu erstellen und

regelmiBig fortzuschreiben sowie = ein Bildungsmonitoring fiir die

Landeshauptstadt Mainz emzufihren.

Es ist eine hauptamtliche Stelle ,,Bildungsplanung® im Dezernat IV zu
schaffen, um so den Prozess der Weiterentwicklung der kommunalen

‘Bildungslandschaft zu steuern. Insbesondere muss regelmiBig iiberpriift

werden, ob die fiir die Umsetzung der Konzeption notwendigen
Rahmenbedingungen (siche Punkt 5) erfillt sind. ‘

Es sind - insbesondere fiir sozial benachteiligte Familien und Familien mit
Migrationshintergrund - Anreize zu schaffen, damit diese motiviert werden,
frihzeitig Angebote frihkindlicher Bildung und Betreuung m Anspruch zu

nehmen.

Die Kindertagesstitten sind zu FEinnchtungen auszubauen, in die auch
Krippenkinder aufgenommen werden konnen, um so eine Kontinuitit in der
Betreuung zu gewihileisten und einen Wechsel der Einrichtung zu vermeiden.

Die Aufnahmen in den Kindertagesstitten sind mit dem Ziel zu steuern, eine
ausgewogene heterogene Gruppenzusammensetzung mit Kindern aus allen
sozialen Schichten sowie mit Kindern ohne und mit Migrationshintergrund zu
erreichen. \ ‘

Ziel 1st es, weitere - Grundschulen zu Ganztagsschulen auszubauen. Die
Landeshauptstadt Mainz als Schultriger soll gemeinsam mit dem Land
Rheinland-Pfalz auf eine entsprechende Antragstellung der Grundschulen
hinwirken; dies gilt insbesondere 1 den Stadtteilen mit einem
uberdurchschmittlichen Antell von Kindern aus sozial benachteiligten Familien
und Familien mit Migrationshintergrund.

Zur Ermittlung des konkreten Bedatfs an Betreuungsplitzen fur die
Nachmittagsbetreuung ~ von  Grundschulkindern — soll  zunichst eine
entsprechende Elternbefragung durchgefithrt werden.
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Es ist bei.den Trigern der Betreuenden Grundschule darauf hinzuwirken, die
- Hausaufgaben- und sonstigen Nachmittagsbetreuungen in den Betreuenden
Grundschulen pidagogisch zu qualifizieren. '

“Es ist in den Ganztagsschulen, den Betreuenden Grundschulen oder imn
Einrichtungen der Kinder- und Jugendhilfe ein bedarfsgerechtes Angebot zu
schaffen, welches die Betreuung der Kinder an den Schultagen bis 16.00 Uhr
und in den Schulferien zumindest teilweise absichert.

Fir. Kinder aus einkommensarmen Familien wird ein niedrigschwelliger
Zugang zu den Angeboten der ,,Betreuenden Grundschule® abgesichert.

Ein ,,Beirat fiir Bildung* wird geschaffen (Aufgaben, Mitglieder sowie Struktur

sind noch zu entwickeln und personelle Ressourcen fiir die Geschiftsfithrung
sicherzustellen). '
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Landeshauptstadt Mainz Kommunales Bildungsmanagement
Projektsteckbrief P1
Projektname Sprachbildung in Mainzer Kindertagesstétten bedarfsbezogen ausbauen

Handlungsfeld / Ziel-
gruppe

Kinder und Familie; Geburt bis Ubergang in Grundschule (0 bis 7 Jahre)

Projektleitung

Jutta Lissok (Fachberatung Kita), Bianka Thut (Bildungskoordination)

Arbeits- | intern
gruppe

Jutta Lissok (Fachberatung Kita), Jana Senger (Beratung Bundespro-

.gramm Sprach-Kitas), Bianka Thut (Bildungskoordination Neuzugewan-

derte), Sandra Elsédsser (Leitung Kita Berlmer Viertel), Kristina Niedermiil-
ler (Stadtteilbiichereien)

extern Fachberatung Kitas der freien Trdger, Kitaleitung freie Trager, Vertretung
der mternen Sprachforderkrafte sowie der Fachkrafte fiir sprachliche Bil-
L dung
Projektziel Chancenfordemde Lebensbedingungen fiir junge Menschen
— Gleichberechtigte Teilhabe- und Bildungschancen ermoglichen
— Grundlagen fiir eine erfolgreiche Bildungsbiographie legen
—Bewusstsein fiir Notwendigkeit der Sprachbildung in allen Mainzer
Kitas schaffen
— Sensibilitat fur die fachhchen Anforderung beim Umgang mit Mehr-
sprachigkeit schaffen
— Alle Kinder mit Sprachférderbedarf besuchen regelméRig eine Kita
Erlduterung / Hinter- | Sprache stellt eine Schliisselkompetenz dar, denn sie ist der Zugang zum
grund - Welt- und Selbstverstdndnis. Das sprachliche Handeln und Wissen sind

zentrale Bausteine fiir Bildungserfolge. Es geht hier vor allem darum,
iber kommunikative Méglichkeiten zu verfiigen, um den persénlichen
Bediirfnissen Ausdruck zu verleihen und Sprache gedanklich einzuset-
zen, um sich neues Wissen zu erschliefen. Damit stellt Sprache die Ba-
sis fiir gesellschaftliche Teilhabe dar. Kindertageseinrichtungen haben in
Bezug auf die Begleitung der sprachlichen Entwicklung einen zentralen
Bildungsauftrag (vgl. Tures 2014, 3f.). Bis zum Zeitpunkt der Einschu-
lung, wird erwartet, dass Kinder {iber so viel Wortschatz verfiigen, dass
sie eine grammatikalisch korrekte Geschichte erzdhlen sowie Gefiihle,
Unterschiede und Zeitkontexte ausdriicken kénnen. . -

Die deutsche Gesellschaft entwickelt sich zunehmend zu einer mehr-
sprachigen. In Mainz wurde bei der Schuleingangsuntersuchung
2016/17 festgestellt, dass 45% der Kinder des Jahrgangs mehrsprachig
aufwachsen. Dieser Realitdt wird allerdings in vielen Kitas noch nicht
Rechnung getragen. In den meisten Kitas tiberwiegt die Deutschférde-
rung gegeniiber der Anerkennung und Unterstiitzung von Mehrsprachig-
keit. Eine Vernachldssigung der Muttersprache kann weitreichende Fol--
gen fiir die Entwicklung der Identitdt des Kindes sowie fiir die emotionale
Beziehung zu Eltern und Geschwistern haben. Mehrsprachigkeit kommt
als Thema in der Ausbildung frithpddagogischer Fachkrafte jedoch kaum
vor. Fachkréfte bendtigen deshalb Weiterbildungsangebote, die sie beim
Umgang mit Mehrsprachigkeit und Interkulturalitit unterstiitzen. Siehe
hierzu:
www.jugendhilfeportal.de/kindertagesbetreuung/artikel/warum-und-
wie-sollte-mehrsprachigkeit-in-kitas-gefoerdert-werden-die- perspekt:ve-
einer-inklusiven-sp/ (27.02.18)

Literatur: Tures, Andrea: Inklusive Perspektiven auf sprachpiddagogische
Interaktion: Sprachférderung als Dialogforderung denken. Studienbrief
der Hochschule Fulda, Fulda 2014




Landeshauptstadt Mainz

Kommunales Bildungsmanagement

Leistungen, Prozesse
und Strukturen

(Was wird Wie er-
reicht?)

~ Verbesserung der Sprachkompetenz bei Schuleintritt unabhdngig von
sozialer Herkunft -

— Maglichkeit zum fachlichen: Austausch/Vemetzung der Sprachfsrder-
_kréfte schaffen

— Sprachférderung in Kita/GS (u.a. auch fiir Neuzugewanderte)

- Anreize fiir Kitabesuch schaffen

— Fachberatung von Kitas durch das BFSFJ-Programm ,,Sprach-Kitas: Weil
--Sprache der Schliissel zur Welt ist“, die jeweils einen Verbund aus 15
Kitas fachlich berat, begleitet und qualifiziert

— Ressourcen aus dem Landesprogramm , Kita!Plus* fir die Stérkung der
Eltern- und Familienbildung in Kindertagesstitten einbinden

- Ressourcen und Erfahrungen des ,Netzwerk Kind und Sprache® nutzen

— Beratungsangebote fiir Eltern zum Thema Mehrsprachigkeit aufbauen

— Angebote der stadtischen offentlichen Biicherei nutzen (z.B. ,Wortfin-
der-Kiste® und andere kostenlose Sprachforderpro;ekt der Bibliothe-
ken)

— Fortbildungen und Fachveranstaltungen anbieten

Zu erarbeitende Er-
. gebnisse

| — Bedarfsgerechte Verteilung von Sprachférderangeboten im Stadtgeb:et

— Schaffung von Transparenz durch eine Bedarfsanalyse, in welchen
Kitas der Bedarf an Sprachforderung besonders hoch ist, z.B. durch Be-
fragung von Kita-Leitungen und Sprachférderkrdften

— Tranisfer der Fachberatung von Kitas durch das BFSF)-Programm
»Sprach-Kitas: Weil Sprache der Schliissel zur Welt ist* auf andere
Kitas in besonders belasteten Sozialrdumen sicherstellen (z.B. durch
eine Thementagung sowie darauf folgende Qualifizierungs- und ggf.
Hospitationsangebote, Handbiicher)

— Schaffung von Transparenz bereits qualifizierter Sprachforderkréfte |
{(u.U. Datei mit Kontaktdaten, Fachkraftepool).

— Informationsmdglichkeiten zum Thema Sprachbildung/-forderung und
Mehrsprachigkeit fiir Eltern

Datenbasierung /
Evaluation der Zieler-
reichung

— Erstellung einer Liste aller Kitas die Sprachforderung tiber das Landes- |
programm und Bundeprogramm anbieten mlt der Zuordnung zu Sozial-
rdumen und Stadtbezirken.

~ RegelmaiRiges Monitoring der Sprachstandserhebungen der Schalein-
gangsuntersuchung auf Stadtteil und Stadtbezirksebene.

— RegelmiRiges Monitoring der Ubergansquoten von der Grundschule
auf die weiterfithrende Schule auf Stadteilebene.

— Zieliiberpriifung: Herkunftsbedingte Ungleichheiten bei den Ober-
gangsquoten nehmen ab.

Schnittstelle zu vor-
handenen Konzepten
bzw. geférderten
Programmen

— ,Konzeption zur Bildungsforderung fiir Kinder, Jugendliche und Fami-
lien

— Mainzer Handlungskonzept gegen Kinderarmut

- Einbindung der Erkenntnisse und Netzwerke, die im Rahmen des
BMBF-Projekts ,kommunale Koordinierung der Bildungsangebote fiir
Neuzugewanderte“ aufgebaut werden
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Pidagogische Rahmenkonzeption der Kindertagesstitten in Tragerschaft der
Landeshauptstadt Mainz (Aus‘zug)1

4.2.2 Sprache

Die stidtischen Kindertagesstitten sind Orte der Kommunikation. Die padagogischen Fachkrifte
bieten den Kindern im alltiglichen Umgang ein Umfeld in dem verbale und nonverbale
Kommunikation stattfindet. .

Die pidagogischen Fachkrifte sind fir die Kinder Sprachvorbilder. Im Sinne einer alltagsintegrierten
Sprachbildung begleiten sie jede Handlung und Alltagssituation mit Sprache, wie beispielsweise das
Ankommen, die Abholsituation, die Pflege oder das Essen. Im tiglichen Zusammenleben in der
Kindertagesstitte geben sie Anregungen zur Erweiterung des Sprachverstindnisses und des
Wortschatzes. Sie zeigen Interesse an den Themen der Kinder, schaffen Sprachanlisse und geben
ihnen im feinfihligen Dialog Zeit und Raum, ihre Wiinsche, Trfahrungen Bediirfnisse und Ideen
mitzuteilen und die Wirksamkeit von Sprache zu erfahren.

Jedes Kind hat ein natiirliches Mitteilungsbediirfnis. Im spielerischen Umgang mit Sprachelementen
und Lauten (z.B. mit Nonsensversen) gebrauchen Kinder Sprache lustvoll. Im Rollenspiel erproben
sie u.a. Ausdrucksfahigkeit, freies Sprechen, Kérpersprache, Zuhoren und Mitreden. Uber
sprachauffordernde Spielmaterialien und Biicher, iiber Lieder, Reime, Verse, Finger- und Wortspiele
greifen die pidagogischen Fachkrifte die Sprechfreude auf. Die Kinder werden zudem spielerisch an
die Bedeutung der Sprache in Schriftform herangefiihrt, in dem (Hand-)Schrift auch im alltiglichen
Umfeld der Kita den Kindern erlebbar gemacht wird. 24

Dle Sprachentwicklung der I\mder wird sensibel beobachtet und durch verschiedene Methoden
dokumentiert. Beobachtungsinstrumente sind u.a. Beobachtungsbocren der Landeshauptstadt Mainz,
die Sprachbeobachtungsbogen Sismik und Seldak, sowie ein Sprachscreening fiir deutschsprachig
aufwachsende Kinder. Dariiber sind die padagogischen Fachkrifte mit den Eltern im Austausch,
informieren und beraten bei Fragen zur sprachlichen Entwicklung (z.B. Mehrsprachigkeit,
Sprachbildung im hiuslichen Alltag) und bieten fur Kindergartenkinder, die in der deutschen Sprache
Forderbedarf haben, in Absprache mit den Eltern verschiedene Unterstiitzungsmaf3nahmen an.

Die Kinder komrhen in den Kindertagesstitten mit unterschiedlichen Sprachen in BerGhrung und
werden spielerisch an eine Welt herangefihrt, in der es immer selbstverstandlicher ist, mehrere
Sprachen zu verstehen und zu sprechen Mehrsprachigkeit ist eine Bereicherung fiir alle. Zu diesem
Selbstverstindnis gehoxt auch, dass wir die Herkunfissprache der Kinder nicht nur wertschitzen,
sondern die Kinder diese auch in der Kita sprechen diirfen, denn nur eine gefestigte Herkunftssprache
ermdglicht das erfolgreiche Erlernen einer zweiten Sprache.

' Die Rahmenkonzeption wurde am 17.04.2019 vom Stadtrat der Landeshauptstadt Mainz mehrheitlich beschlossen.






